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RESUMEN

En el marco de una ensefianza eficaz, resulta de la mayor importancia que el docente insista
de manera constante a lo largo del curso en el esfuerzo de hacer llegar a sus alumnos el
sistema de conceptos y relaciones entre los conocimientos distribuidos en las diferentes
unidades didacticas que componen la guia docente concebida como instrumento
fundamental de la ensefianza de la asignatura. El alumno debe conocer en todo momento
cual es el «hilo conductor» entre la leccion que se esta explicando y las que fueron objeto
de andlisis con anterioridad y en qué medida ese sistema de interacciones le aproxima al
conjunto de conceptos, habilidades, competencias y objetivos que identifican a la
asignatura que se imparte en el marco general del Plan de Estudios. Desde el primer dia de
clase, el profesor debe exponer con claridad los objetivos del curso y el conjunto de
estrategias docentes, con su inexcusable motivaciéon en términos de idoneidad y
oportunidad, que pondrd en marcha para conseguirlos, sin olvidar una referencia lo mas
razonada y completa posible, al método de evaluacion.

Palabras clave: Derecho Constitucional, Docencia, Ensefianza Eficaz, Objetivos,
Evaluacion.

ABSTRACT

Considering the efficient teaching framework, it is chiefly important for the teacher
constantly to insist throughout the course by transmitting the system of concepts and
connections to the students, among the information given during didactic units whose
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objective is basically to make up a teaching guide, which is considered as an essential
teaching tool for the subject. The student must know the unifying thread between the lesson
just explained and the previous ones as they are supposed to get them closer to the
concepts, abilities, competences and objectives joint, which identify the subject being
taught in the general Study Plan framework. So that, professor must clearly explain from
the very first class, the course objectives as well as the teaching strategies in terms of
suitability and opportunity, according to the evaluation statements.

Key words: Constitutional Law, Teaching, Efficient Teaching, Objectives, Assessment.

INTRODUCCION

Con caracter preliminar, ha de advertirse que la presente contribucion es fruto de la experiencia
y el conocimiento de los autores en el ambito de la Universidad Autonoma de Madrid (UAM)
en relacion al mundo, siempre apasionante y complejo, de la docencia en los estudios
superiores. Como cualquier obra cientifica, se plantea en unas determinadas coordenadas de
tiempo y lugar. Sin embargo, las reflexiones que aqui se comparten con el amable lector no se
circunscriben al &mbito europeo pues, antes al contrario, se enmarcan en el contexto de un
repaso general y actual a los retos y desafios que plantea la docencia universitaria en el marco
de un mundo presidido, como bien se sabe, por el fendmeno de la globalizacion.

El profesor universitario ha de compaginar, necesariamente, la docencia con la investigacion.
En este sentido, su actividad debe estar dirigida a tratar de lograr un sano equilibrio entre
ambas facetas. Es precisamente esta doble actividad investigadora y docente el aspecto mas
caracteristico del trabajo del profesor universitario. A partir de esta premisa, Gonzalez Navarro
(2000: 123,130), se refiere al doble quehacer del profesor universitario: investigar y ensefiar.

Como ha puesto de manifiesto con indiscutible acierto:
“[...] para ensefiar en la Universidad es necesario saber, y ese saber se adquiere investigando.
Investigar para saber y saber para ensefiar [...] Sin investigacion ni hay enseiianza ni hay
ciencia. Y, desde luego, un profesor universitario que no investigue solo el titulo tendra de tal
[...] En la Universidad, funcion docente y funcion investigadora son tareas inescindibles .

Desafortunadamente una parte de la opinion publica lo desconoce, de manera que
posiblemente no valore como corresponde, la tarea de los profesores universitarios y, en
particular, de los de las Facultades de Derecho, en lo que se refiere a su compromiso con el
buen funcionamiento del ordenamiento juridico a través de los estudios doctrinales.

Al objetivo de propiciar la mejora permanente de la ensefianza superior se encaminan las
acciones de control de calidad de la docencia y de la investigacion de los profesores
universitarios. Tales acciones se canalizan a través de las agencias de evaluacion, tanto de
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ambito estatal como autonémico®. En ese objetivo de acercar nuestras Facultades de Derecho
a la realidad profesional y social en general nos parecen especialmente interesantes los
encuentros cientificos entre los profesores universitarios y los profesionales de otros ambitos
relacionados con el fenémeno juridico, los legisladores, los jueces, etc. El intercambio de
experiencias y puntos de vista entre diferentes profesionales sobre los problemas juridicos de
actualidad resulta, desde nuestro punto de vista, extraordinariamente formativo y enriquecedor
para todos los interesados®*.

En efecto, la investigacion juridica tiene, a nuestro juicio, un doble significado. En primer
lugar, supone una importante aportacion en aras a la mejora y perfeccionamiento del
ordenamiento juridico, en general, y al 6ptimo funcionamiento y desarrollo del sistema de
organos constitucionales del Estado en particular. En segundo lugar, la investigacion capacita
al profesor universitario para saber motivar, inquietar e interesar al alumno por la disciplina y
alcanzar los adecuados niveles de calidad en el plano docente, ofreciendo de este modo la
oportuna respuesta al reto permanente que la institucion universitaria tiene planteado en lo que
se refiere a la formacion de los futuros profesionales del Derecho. Légicamente, por lo
expuesto coincidimos plenamente con el sentir por un lado de M. Carbonell (2014: 27-28)
cuando expresa “nadie puede ser un buen abogado si es un mal ciudadano [...] la conducta
ética debe ser algo que la enserianza del derecho fomente [...].” Es obvio, que esta afirmacion
es extensible a todos los profesionales®: jueces, letrados de la administracion de justicia,
docentes, médicos, administrativos, deportistas, politicos, albafiles, educadores, dependientes,
sastres, etc. Todos los ciudadanos son importantes, “/...J los juristas deben estar atentos al
papel social, comunitario o estructural que tiene el derecho y deben ser actores principales en
dicha tarea”. En otro plano, ha de tenerse asimismo presente que los alumnos deben orientar
su aprendizaje teniendo en cuenta el Derecho comparado, pues como certeramente ponen de
manifiesto E. Uribe y P. Varela (2017: 122), “todo jurista internacional tiene que reconocer

8 Como enfatiza J.M. Escudero (2014: 13) “el establecimiento de estandares, criterios y sistemas de
vigilancia y rendicion de cuentas es, hoy en dia, el lugar donde se define cudl es la calidad en
cuestion, en qué ha de consistir y de qué forma ha de ser vigilada, medida y sancionada. El andlisis
de ese espacio permite dar cuenta de quiénes son los agentes con mayor poder a la hora de
establecer sus verdaderos contenidos en forma de indicadores y tasaciones, sistemas de evaluacion y
rendicion de cuentas, asi como de produccion y publicacion de datos objetivos y comparables que
componen rankings, ideados para gobernar no solo a los individuos y las instituciones, sino también
a los paises y los poderes publicos”.

 La Facultad de Derecho de la Universidad Auténoma de Madrid organiza tradicionalmente y con
caracter anual este tipo de Encuentros en colaboracioén con el Consejo General del Notariado y el Colegio
Nacional de Registradores de la Propiedad y Mercantiles de Espafia. Las ponencias que concurren a estos
Encuentros se publican en el Anuario de la Facultad de Derecho de la Universidad Auténoma de Madrid,
que desde 1997 coedita dicha Universidad con el Boletin Oficial del Estado. Sobre la importancia del
estudio doctrinal en la evolucion del Derecho, destaca la voz, siempre lucida, de Diaz Garcia, E. (1996).
De las funciones del Derecho: Organizacion y cambio social, en "Estudios Juridicos en Homenaje al
Profesor Aurelio Menéndez". Tomo IV (pp. 5443-5463). Madrid: Civitas.

% Se entenderd en sentido tanto femenino como masculino, sin que ninguna de las opciones sea
excluyente.
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que la aplicacion y viabilidad de la norma internacional depende del Derecho interno de cada
Estado”.

Como ha escrito A. D'Ors (1961: 104) “solo quien sabe investigar e investiga realmente
puede considerarse digno del titulo de profesor universitario”. Porque “no debemos confundir
un profesor universitario con un repetidor que toma la leccion a sus alumnos”. En efecto, en
la vida universitaria funcién docente y funcion investigadora constituyen tareas inescindibles,
de manera que “la funcion docente, para ser digna de tal recinto universitario, debe ser
inseparable de la labor investigadora. Repetir sin mds mata la Universidad [...]. La
Universidad es algo mds que un centro de ensefianza: es la forma historica mds perfecta para
el cultivo de la vida cientifica”.

Desde nuestra perspectiva, aun conservan interés las propuestas generales que sobre la
revitalizacion de la universidad espafiola expuso S. Ramén y Cajal (1991: 160-161),
merece la pena recordarlas porque suponen una invitacion a la reflexion serena sobre el
presente y el futuro de la institucién universitaria: entendia Ramoén y Cajal como una
obligacion inexcusable del Estado “estimular y promover la cultura, desarrollando una
politica cientifica encaminada a generalizar la instruccion y a beneficiar en provecho
comun todos los talentos”.

Esa politica cientifica debe tener, a su juicio, a

elevar el nivel intelectual de la masa para formar ambiente moral susceptible de
comprender, estimular y galardonar al sabio, a transformar la Universidad, hasta hoy casi
exclusivamente consagrada a la colacion de titulos y a la ensefianza profesional, en un
centro de impulsion intelectual, al modo de Alemania, donde la Universidad representa el
organo principal de la produccion filosofica, cientifica e industrial y, en definitiva, a formar
y cultivar, mediante el pensionado en el extranjero o por otros métodos de seleccion y
contagio natural, un plantel de profesores eméritos, capacitados para descubrir nuevas
verdades y para transmitir a la juventud el gusto y la pasion por la investigacion original. S.
Ramon y Cajal (1991: 160-161)

Por ende, es decisivo reformular el papel de la universidad como elemento catalizador de
ciencia pero también como generador de divulgacion cientifica. Y todo ello, en el marco de
un sistema educativo y social basado en el mérito. Es necesario reconocer y premiar el
mérito. Uno de los modos de recuperar la meritocracia en el ambito del conocimiento se
cifra en recuperar la dignidad de los profesores eméritos. Ellos son los mas indicados para
transmitir a las nuevas generaciones sus importantes conocimientos acrisolados a lo largo
de una extensa e intensa actividad académica, y, lo que es ain mas importante, el estimulo
por el cultivo de la ciencia.

Ya en el siglo pasado en relacion al profesorado universitario advertia el profesor Ramon y
Cajal:
...hoy nos preocupamos de la autonomia universitaria. Esta bien. Mas si cada profesor no
mejora su aptitud técnica y su disciplina mental; si los centros docentes carecen del
heroismo necesario para resistir las opresoras garras del caciquismo y favoritismo extra e
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intrauniversitario; si cada maestro considera a sus hijos intelectuales como insuperables
arquetipos del talento y de la idoneidad, la flamante autonomia rendira, poco mas o menos,
los mismos frutos que el régimen actual. (Ramoén y Cajal, 1991: 160-161).

Indudablemente, la mejora en profundidad de nuestra educacion requiere del esfuerzo
individual de los profesores y del colectivo de la comunidad cientifica. Con razén sigue
exteriorizando Ramoén y Cajal: “;De qué serviria emancipar a los profesores de la tutela
del Estado, si éstos no tratan antes de emanciparse de si mismos, es decir, de sobreponerse
a sus miserias éticas y culturales?” (Ramon y Cajal, 1991: 160-161).

En el proceloso mundo de la ensefianza, en sus diferentes niveles, se precisan, hoy mas que
nunca, profesores vocacionales al servicio de la divulgacion del conocimiento. Profesores
que quieran serlo de verdad y que asuman con entusiasmo, y desde una formacion
permanente, los retos que se les propongan. La suma de todas esas actitudes y aptitudes
individuales es la que puede proporcionar el cambio institucional sugerido desde todos los
sectores de la comunidad educativa. En esta idea, insistia el Nobel: “el problema central de
nuestra Universidad no es la independencia, sino la transformacion radical y del ideario
de la comunidad docente [...]” Ramén y Cajal, (1991: 161). Es decir, en el marco
universitario esa transformacion debe venir dada por unos métodos mas idoneos para
seleccionar al profesorado y un reconocimiento de sus méritos docentes e investigadores
mediante modelos de evaluacion mejor construidos y orientados hacia los beneficiarios de
su trabajo: los estudiantes, en el plano académico, y la comunidad social, a través de la
adecuada valoracion de la transferencia de conocimientos, en el investigador.

Desde este mismo enfoque el profesor F. Murillo Ferrol (1972: 11)°® afirma: “/...] el
universitario esta obligado a mantener tensa la actitud critica;, no contra esto ni aquello en
concreto, sino la actitud en si misma, como postura radical. La Universidad no puede ser una
fabrica de conformismo, sobre todo de conformismos intelectuales”.

% Como advierte Santos Guerra (2016: 17) en la actualidad hay un peligro en la evaluacion del profesor
universitario y como ejemplo expone la diferencia de evaluar la docencia y la investigacion. Es decir,
“[...] para tener un buen resultado en la evaluacion de la docencia basta con haberla hecho. O peor,
algunas veces ni siquiera hace falta hacer docencia. Cuando pasan cinco afios, automdticamente se
considera que se ha realizado bien la tarea y se produce una mejora del sueldo. Pero la evaluacion de la
investigacion tiene otras exigencias. Se constituyen comisiones nacionales que utilizan cada afio criterios
mas exigentes. Muchos profesores no alcanzan los minimos exigidos. De este diferente criterio se deriva
un castigo para la docencia. ;Qué mas da hacerla bien que hacerla mal? Lo que esa politica de
evaluacion «aconseja» es dedicarse a lo que de verdad importa. Da igual como prepares las clases,
como las impartas, como hagas la tutoria. El resultado es el mismo. Lo que tiene repercusiones en el
sueldo y en la carrera docente es la estrategia de publicacion”. Es cierto, sin embargo, que la ANECA
(Agencia Nacional de Evaluacién de la Calidad y Acreditacion), en estrecha colaboracion con las
agencias de evaluacidn autondémica, se propuso como objetivo, a partir de 2007, la creacion de
instrumentos orientados a facilitar la evaluacion de la docencia. Informacion disponible en: http:
//'www.aneca.es/Programas/DOCENTIA.
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Coémo ha escrito Saramago (2010: 36): “La universidad es el ultimo tramo formativo en el que
el estudiante se puede convertir, con plena conciencia, en ciudadano; es el lugar de debate
donde, por definicion, el espiritu critico tiene que florecer [...]”

En este sentido, el profesor universitario tiene ante si la ineludible tarea de cooperar con la
maxima profesionalidad en el objetivo docente de lograr para sus alumnos una formacion
solida, rigurosa y critica a través del tinico camino que, desde nuestro punto de vista, conduce a
ese objetivo: una actividad investigadora continuada y de calidad.

En similar sentido se pronuncia Gonzalez Navarro (2000: 115) cuando escribe: “/...J una cosa
es hacer ciencia y otra cosa distinta es ensenar la ciencia ya hecha. El profesor universitario
viene a la Universidad a hacer dos cosas: ensefiar a los futuros profesionales la ciencia ya
hecha y, también, a hacer ciencia, esa ciencia que todavia no se enseria porque aun no se
sabe”.

Hemos de reconocer, sin embargo, que la actividad docente requiere una atencién especial
que se materializa en una reflexion permanente. Por ello, es necesario aprovechar al
mdximo la experiencia que se adquiere en cada curso para, a través de ella, proyectar los
siempre necesarios ajustes que la actividad docente requiere. La experiencia debe
convertirse asi en una fuente esencial de reciclaje didactico. Ahora bien, como ha puesto de
manifiesto R. Fraher (1984: 117), en el dmbito docente no basta poseer un adecuado
conocimiento de la materia sino que es necesario también saberlo acompasar y adaptar a las
exigencias propias de la asignatura que se imparte y a las caracteristicas del alumnado.
Precisamente, y en relacién al alumnado, una ensefianza de calidad exige también que los
estudiantes realicen un esfuerzo que les permita acceder a un nivel de aprendizaje que
supere la mera retencién de informacion.

No se trata de prescindir de la memoria sino de situarla en el lugar que entendemos le
corresponde como instrumento al servicio de un aprendizaje bien estructurado, significativo
y critico.

' Docencia del derecho
" Constitucional

Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Critico
Conceptual Analitico Justificacion
Normas .
Derecho Razonamiento Reonemists i’ , | Resolucion
LeyeS compamdo Analitico v urispru e.naa jorma genera de Casos
Jurispruedencia Juridico eroees gl Recursos

adecuadas concreto

Figura 1. Elaboracion propia. La docencia del derecho constitucional
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La mayoria de la doctrina coincide en poner de relieve que ensefiar con eficacia Derecho
Constitucional conlleva aportar a los estudiantes conceptos claros sin por ello abandonar el
imprescindible rigor propio de la enseflanza superior en la que, como bien se sabe,
sobresale el caracter técnico del lenguaje que se emplea. Siempre han de trasladarse a los
alumnos ideas claras y concordantes sobre la disciplina que se ensefia, es decir, se trata de
favorecer la reflexion y, a través del andlisis y la interpretacion juridica, construir o motivar
una critica constructiva cuando resulte procedente (Gonzéalez Navarro, 1987; Colomer y
Loépez Gonzélez, 1992; Menéndez; 1997; Hernandez Olmeda, 2008; Clavero Salvador, 2009;
Espinoza Silva, 2009; Saramago, 2010; Vila Ramos, 2011; Ordofiez Sedefio, 2012; de
Bartolomé Cenzano, 2014, Hernando, 2015).

Por todo lo anteriormente expuesto, la ensefanza del derecho constitucional, en las
instituciones universitarias debe orientarse a la consecucion de unos objetivos que deberian
cifrarse, en apretada sintesis, los siguientes: la imparticiéon de una docencia de calidad que
promueva y estimule el aprendizaje conceptual, analitico y critico, la creacion de ciencia, la
preparacion de profesionales y el apoyo al desarrollo cultural, social y econémico. En
parecidos términos se expresaba Ortega y Gasset, en 1930, en torno a los objetivos de la
Universidad: la formacion para las profesiones intelectuales y la investigacion cientifica pero,
con carécter preferente, la transmision de cultura®’.

En particular, la organizaciéon académica debe perseguir el acercamiento de la formacion
universitaria a la realidad social y profesional de nuestro entorno ofreciendo respuesta a las
nuevas demandas del mercado de trabajo. Esa respuesta debe partir de una mayor potenciacion
de los aspectos practicos de la ensefianza, sin por ello minusvalorar la necesaria formacion
teorica® ni, consideramos nosotros, el andlisis critico consustancial a una genuina formacion
de grado superior.

INSTRUMENTOS FUNDAMENTALES DE LA ACTIVIDAD DOCENTE

Otro aspecto que entendemos fundamental es el que se refiere a la adaptacion de la exposicion
al tiempo del que disponemos para su desarrollo, teniendo en cuenta que ha de primar la
exposicion significativa, es decir, el andlisis de problemas juridicos que requieran la reflexion y
la explicacion del docente, sobre los aspectos meramente informativos que pueden ser
facilmente remitidos a su estudio a través de una bibliografia adecuada. Las limitaciones del
calendario académico y del nimero de horas lectivas dedicadas al estudio del Derecho
Constitucional exigen del docente una notable labor de sintesis, con la que alcanzar la

%7 En relacion a esta cuestion, resulta de obligada consulta su obra: Ortega y Gasset (1982). Misién de la
Universidad y otros ensayos sobre educacion y pedagogia. Madrid: Ed. Revista de Occidente/Alianza
Editorial. A este respecto una valiosa reflexion sobre el pensamiento de Ortega en este ambito puede
localizarse en Lledd, E. (1984). La mision de la Universidad de Ortega entre las reformas alemanas y
nuestra Universidad. Revista Sistema, 59, (Marzo), pp. 3-20.
88 Véase en este sentido, Ramos Méndez, F. (1991). Cémo estudiar Derecho. Barcelona: J.M. Bosch
Editor.
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requerida brevedad en la exposicion de la disciplina, pero esta brevedad no debe empafiar el
rigor académico y cientifico de los contenidos expuestos a los alumnos. En cualquier caso, la
exposicion de la disciplina debe ser siempre significativa, selectiva y orientadora, y no
exclusivamente informativa, de forma que preste particular atencion a aquellos aspectos de
mayor trascendencia y complejidad de la asignatura impartida. Se trata, en definitiva, de dotar
al alumno de una adecuada base conceptual y un 6ptimo dominio de la terminologia juridica
propia de nuestra disciplina.

Mucho se ha hablado entre los profesores universitarios sobre el valor de las notas tomadas en
clase o apuntes. Indudablemente el alumno que es capaz de tomar apuntes de modo inteligente
obtiene una serie de ventajas derivadas del incremento de su concentracion en clase y del
esfuerzo de estructuracion de la informacién que se recibe del docente. Sin embargo, de todos
es conocido que esta técnica presenta un grave inconveniente: el riesgo de incurrir en errores
derivados de una deficiente comprension de algun aspecto de la exposicion. Esta circunstancia
aconseja, sin ninguna duda, que el alumno utilice bibliografia adecuada como base de su
trabajo. De esta forma, a la viveza y dinamismo de la exposicion oral le afadimos la seguridad
y garantia de un texto previamente estructurado y revisado. Se trata inequivocamente, de
aprovechar de manera eficiente las ventajas de las diferentes fuentes de conocimiento®.

De todos modos como apuntaba, A. Menéndez Menéndez (1999) la universidad debe ser un
espacio donde se debe ensefar a hacer y ensefiar a pensar y no una fabrica de hacer exdmenes
y recopilacion de apuntes. O en esta misma linea como han puesto de manifiesto por un lado,
Latorre Segura (1964: 128) la mision fundamental de un profesor universitario consiste ante
todo en “guiar y orientar el trabajo de sus discipulos”. Y por otro, como se indica en la obra
Curso de Derecho Mercantil (Garrigues et al., 1976) el profesor debe suprimir todo lo inttil,
ser directo y concreto para alcanzar los objetivos en definitiva, ajustandose a la realidad.

Desde ese enfoque D. Agrait Garcia (2000: 380) considera que

un jurista no debe formarse en la mera retencién memoristica de las normas. La labor del jurista
no se reduce a declamar las normas juridicas como si de un ave tropical se tratase: la memoria
no podra ser jamas la nota esencial de un jurista; lo serd en todo caso su inteligencia. (EI jurista)
[...] debe comprender las disposiciones normativas, debe saber interpretarlas; debe saber
utilizarlas; debe abordar dialdgicamente el Derecho [...].

Desde luego, es mas importante enseflar a razonar juridicamente que embarcarse en
disquisiciones innecesarias y esto resulta particularmente aplicable a las asignaturas

% Como recuerda A. Remiro Brotons (1981: 5) “tomar apuntes es una tarea muy personal. Pero cuando
debe hacerse sin contar con el apoyo de un texto basico de consulta puede reducirse a un
comportamiento mecdanico, dominado por el afan de tomar al dictado todas y cada una de las palabras
que se escuchan, castigada por la angustia de perder el adjetivo, el ejemplo (...) La atencion se desplaza
de lo sustancial a lo accidental, el ritmo de la explicacion decae, la exposicion queda envuelta por la
calina. Hay, pues, que aliviar las manos de los alumnos para que estén en mejor disposicion para utilizar
sus cabezas”.
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troncales de los diferentes Grados. En la busqueda de este objetivo, ofrece en ocasiones
gran utilidad descender de lo abstracto a lo concreto, empleando ejemplos que faciliten y
hagan atractiva la exposicion.

Por el contrario, el profesor no debe ser un magnetofén que preste su voz para la repeticion,
casi con toda seguridad parcial e inexacta, del contenido de un manual o incluso de varios. El
docente debe preparar sus clases utilizando una bibliografia de calidad que le permita trabajar
con material actualizado y abundante que ha de valorar, clasificar, adaptar y transmitir de
modo critico, pero siempre tomando como base de su exposicion el Derecho positivo vigente.

En el Derecho Constitucional este compromiso que debe asumir el profesional de la ensefianza
superior es si cabe mayor, en la medida en que incorpora como valor afiadido un importante
componente formativo en relacion a los valores y principios constitucionales. Por esta razon, el
profesor de nuestra disciplina tiene ante si una enorme responsabilidad en la medida que, de
modo simultdneo, esta contribuyendo, en el desarrollo de su funcion docente, a la formacion de
futuros profesionales del Derecho y, al propio tiempo, de ciudadanos conocedores de su
estatuto juridico en el marco del Estado social y democratico de Derecho, es decir, de lo que se
trata es de transmitir «cultura juridica» como corresponde al caracter normativo de nuestra
Constitucion pero también, y de manera simultanea, «cultura constitucional». De acuerdo
con el profesor Aragon (2013: 5) “la democracia necesita una cultura civica que le sirva de
sostén; la Constitucion requiere no solo garantias juridicas, sino también garantias politicas y
sociales que son, ademads, su mds firme apoyo, el Derecho Constitucional, en fin, no puede
suplir a la educacion constitucional”.

En parecido sentido ha escrito M. Jiménez de Parga (1997: 17), al poner de manifiesto que:

s6lo cuando el espiritu democratico penetre en nuestra sociedad y la conforme, la democracia,
forma politica y forma de vida, terminard de instaurarse y consolidarse entre nosotros. La
educacion para la democracia es imprescindible. Los grandes males son, en muchisimos casos,
producto de la ignorancia.

Analogamente se pronuncié P. Hiberle (2000)”°, al sostener que la Constitucion no es
exclusivamente un conjunto de reglas normativas, sino también expresion de un cierto grado
de desarrollo cultural en un marco de pluralismo politico. Como es 16gico, resultard necesario
facilitar a los estudiantes los diferentes recursos disponibles. En tal sentido, como escribe J.
Ordofiez Sedefio (2012 y 2014), habra de establecerse una metodologia en la formacion
juridica universitaria y, al propio tiempo, implantar, y de un modo progresivo mejorar, la
ensefianza de la ciudadania democratica en los niveles intermedios del proceso educativo.

En otro orden de cuestiones, en la didactica del Derecho constitucional, como recordaba F.
Gonzalez Navarro (1987: 209), la elaboracion del programa de una asignatura debe atender a
tres criterios basicos,

™ Véanse especialmente las pags. 34 y 97.
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amplitud - que no supone exhaustividad pero si tratamiento de todos los aspectos esenciales de
la disciplina -, claridad - que implica la exposicion ordenada de las ideas, evitando, en lo
posible, anticipar cuestiones cuyo tratamiento y desarrollo se hace en un momento posterior -, y
sintesis - lo que conlleva la atencién a lo verdaderamente esencial, dando de lado a lo
accidental o no definitorio.

Con todo, nos parece que no es Unicamente en el plano de la ensefianza practica en el que
hemos de requerir -y si se nos apura exigir- la colaboracion y la participacion comprometida
del alumno, sino que también en el marco de la tarea expositiva del profesor (conocida
tradicionalmente como «leccion magistral» y que nosotros preferimos denominar docencia
general para distinguirla de la docencia practica) es necesario emplear el método heuristico
fundamentado en el planteamiento por parte del profesor de preguntas o cuestiones que inviten
a la reflexion del alumno, y cuya respuesta nos puede reportar informacion sobre el grado de
comprension que estd obteniendo nuestra exposicion. Por esta razéon, la primera y mas
elemental obligacion del docente universitario se cifra en la minuciosa preparaciéon de sus
clases. La sistematica y una cuidada organizacion es, en este sentido, el imprescindible
predmbulo de la claridad expositiva y, con caracter general, una Guia Docente de la asignatura
bien construida y estructurada nos comienza a situar en el buen camino de la funcién docente.

Llegados a este punto, cabe destacar cuatro instrumentos fundamentales de la actividad
docente: docencia general; docencia practica; seminarios y tutorias.

j’ DOCENCIA
| GENERAL
I DOCENCIA
J PRACTICA

SEMINARIOS

INSTRUMENTOS
FUNDAMENTALES DE LA

ACTIVIDAD DOCENTE

— TUTORIAS

Figura 2. Elaboracion propia. Instrumentos fundamentales de la actividad docente

I. DOCENCIA GENERAL

El rétulo «docencia general» nos parece adecuado para aludir a las denominadas en los
vigentes planes de estudio sesiones «magistrales». Este instrumento docente debe orientarse
principalmente a la explicacién, de marcado caracter propedéutico o didactico, de los
contenidos de la «Guia Docentey, para lograr una formacion del alumno en la disciplina que
supere la mera acumulaciéon de datos. Ha de tratarse de una enseflanza conceptualista y

100



/\ Loépez-Gonzalez' José Luis y de Santiago, Montserrat. “La docencia del derecho
(1o constitucional: Una perspectiva conceptualista”. Prospectiva Juridica, México, UAEM,
w1 A perspectl

aflo 7, numero 14, julio — diciembre 2016, pp. 91-118. ISSN 2007-8137

significativa en el sentido de que permita al estudiante enfrentarse a futuras modificaciones
normativas a través de la cabal comprension de las nociones juridicas y las instituciones en las
que se fundamenta el Derecho vigente aqui y ahora. Esta modalidad de actividad docente se
apoya, especialmente, en la intervencion del profesor.

No menos importante resulta, en este mismo ambito, la funcion orientadora del docente en
relacion a la organizacion del curso y la adecuada seleccion de los materiales de estudio. Sin
dejar de reconocer la trascendencia de la intervencion en el aula del docente en la explicacion
de conceptos y en el andlisis de los problemas propios de la asignatura, a lo largo de las
sesiones magistrales el docente debe favorecer la participacion del alumnado, sin eludir por
ello su responsabilidad en lo que se refiere al tratamiento durante el curso de los problemas que
es preciso analizar para una exposicion Optima en la asignatura, aportando las correspondientes
directrices basicas tanto normativas como doctrinales y jurisprudenciales.

El profesor Elias Diaz (1998: 7,8) se decanta por asignar a las tradicionales explicaciones del
programa de la disciplina la denominacion de «sesiones de trabajo». Se trata, a juicio del autor,
de unas clases “que ya solo los muy maledicentes o los muy presuntuosos se empeiian en
seguir calificando nada menos que como «lecciones magistrales»”. Por nuestra parte,
podriamos sugerir las siguientes denominaciones de las dos modalidades de la actividad
docente previstas en los modernos planes de estudio: docencia general, para las clases de
contenido eminentemente teodrico, sin merma de los oportunos comentarios de jurisprudencia
y, en particular, de la actualidad jurisprudencial; y docencia practica, para las sesiones
dedicadas al analisis critico de casos y al comentario de jurisprudencia constitucional.

En este contexto, cobra pleno sentido el pensamiento de Santiago Petschen (2014: 15), en su
obra «EI arte de dar clases. Experiencias de los autores de libros de memorias» al referirse a
que la trascendencia de la actividad docente bien merece que se le preste mayor atencioén en
cuanto a la formaciéon en materia pedagdgica de los docentes. Aunque se han alcanzado
notables avances en este ambito, todavia en muchos casos “(...) la técnica de dar clase ni
siquiera se enseria. Se deja que se aprenda sobre la marcha. En muchos mdsteres de contenido
pedagaogico, la dimension prdctica de imparticion de una clase estd poco programada”.

Igualmente transcendental es proyectar una exposicion ajustada y equilibrada en relacion al
tiempo disponible, es decir, programada con arreglo al binomio materia-tiempo, nos exige la
preparacion de unos guiones sistematicos que doten a la explicacion de la necesaria logica
interna y nos ayuden a insistir en el momento oportuno en aspectos fundamentales evitando al
mismo tiempo reiteraciones innecesarias. En la inaplazable e intima relacion entre
investigacion y docencia universitaria, el docente debe intentar trasladar a los estudiantes el
producto de sus reflexiones adaptandolas al nivel de conocimientos de los alumnos y a las
caracteristicas de la asignatura que imparte. En todo caso, la exposicion del profesor debe
combinar el rigor con la claridad y el dinamismo, de forma que resulte posible examinar los
distintos problemas juridicos desde diferentes angulos sin incurrir en excesivos alardes
doctrinales.
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¢ SISTEMATIZAR

SU RELACION | LASNORMAS
JURIDICAS

ASPECTO * CONOCIMIENTO
INFORMATIVO DE PRECEPTOS

ASPECTO * ORDENACION Y

ESTRUCTURACION

FORMATIVO | pE precepTos

Figura 3. Elaboracion propia. El estudio y el aprendizaje de las normas juridicas

En la docencia hay que huir de la improvisacion, y para ello se precisa trabajar en aras del
conocimiento riguroso de la disciplina y la planificaciéon de su ensefianza, es decir, como
pone de manifiesto A.E. Pérez Lufio (1982: 36), “la educacion se construye siempre sobre
un conjunto de medios ordenadamente dispuestos para la transmision del saber, que luego
posibilitaran el desarrollo de la inteligencia”. En definitiva, las denominadas sesiones
«magistrales» deben desarrollarse con fidelidad a la funcién de la Ciencia del Derecho que
consiste, de manera sintética, en sistematizar las normas juridicas, explicar sus relaciones
con otras, fijar su contenido e intentar establecer criterios para su interpretacion y
aplicacion. En el estudio del Derecho es importante el conocimiento de los preceptos
(aspecto informativo) pero lo es aun mas, si cabe, como se puso de manifiesto con
anterioridad, una adecuada ordenacion de dicho conocimiento alrededor de un sistema de
conceptos correctamente estructurado (aspecto formativo).

Posiblemente podamos afirmar lo que ha escrito A. Menéndez

[...] el profesor que se empefa en explicar todo lo que sabe, ignora la finalidad formativa de
los alumnos que se persigue con la ensefianza. [...] Es conveniente orientar la ensefianza de
la asignatura hacia el tratamiento de un niimero suficiente de «conceptos claros» porque, tal
vez, en la introduccion a una disciplina juridica, por su propia naturaleza, es mas importante
que en otras proporcionar a los alumnos un «lenguaje de rigor» (Menéndez, 1997: 30).

Efectivamente, sobre todo en los dos primeros Cursos del Grado el profesor debe ser
especialmente selectivo con los materiales que aporta y con el contenido de su docencia.
Los primeros, materiales de trabajo, deben ser cuidadosamente seleccionados en atencion a
su valor propedéutico o didactico. En cuanto a lo explicado en clase debe seleccionarse lo
que se ensefa en atencidon a la capacidad y necesidades de unos estudiantes que estan
empezando a conocer una nueva ciencia. Lo importante es la claridad y el rigor conceptual.
El Derecho Constitucional, como las restantes disciplinas juridicas, incorpora un lenguaje
técnico que hay que aprender con paciencia, sin prisa pero sin pausa y con paso firme.
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Sobre el valor de una ensefianza basada en la claridad conceptual vale la pena recordar que
“[...] el Derecho Constitucional, como cualquier otra disciplina juridica, tiene su propio
origen y su trayectoria, y maneja diversos conceptos fundamentales o categorias que tienen su
significado preciso, que no pueden ser modificados arbitrariamente [...] ” (Garcia Belaunde,
1999: 15). En el intento de lograr este objetivo podemos tropezar con la dificultad de que,
en muchos casos, los estudiantes no estdn acostumbrados a intervenir, en el peor de los
casos por no llevar a cabo la preparacion sistematica y constante de la asignatura que cabe
esperar de un alumno universitario. Entendemos que este problema no justifica por si
mismo la pasividad del docente. El profesor, en cuanto tal, debe esforzarse en hacer posible
que sus alumnos alcancen un rendimiento 6ptimo en el estudio de la disciplina. En este
sentido, es necesario destacar que junto a una concienzuda preparacion de la materia que
imparte, debe reflexionar sobre los problemas que entrafia la comprension de cada leccion
de la guia docente y de la estrategia mas idonea en cada momento para conseguir salvar
esas dificultades que el aprendizaje puede plantear.

Dicho lo cual, Daniel J. Garcia Lopez (2013: 4,5), formula una critica a la ensefianza del
Derecho actual:

...como en la Republica de Platon, los profesores de Derecho enseflamos —a través de una
pedagogia del miedo: examenes, listas, castigos— la ficcion organica por la que cada miembro
cumple una funcién predeterminada hacia la eternidad en el macro-cuerpo en que se nos
(re)presenta el Estado y el Mercado. Una forma de control y disciplina social a través de la
jerarquia funcional: cada miembro de una clase social, nos insisten, debe cumplir la funcion
asignada a dicha clase, sin salirse de sus margenes, sin cuestionar el sistema, puesto que de lo
contrario el mismo sistema moriria y con él también el rebelde. Bienvenido el jurista-perito
incapaz de poseer un pensamiento autocritico’".

Nosotros apostamos por una ensefianza del Derecho vigente que incorpore, como no podia ser
de otra manera, la critica debidamente razonada y justificada. Nos parece que debe huirse de
planteamientos demagoégicos y de la confusion entre Derecho y politica. Apostamos, muy al
contrario, por una vision kelseniana del Derecho y, por consiguiente, por una idea del Derecho
que lo ponga en valor por su capacidad para ordenar de manera equilibrada los intereses en
juego protegiendo en todo momento el bienestar general de la sociedad. La critica,
debidamente argumentada, debera conducir de este modo a una comunidad politica y social
mejorada a través de las mujeres y de los hombres que han hecho del Derecho su profesion.

El docente, como profesional, no debe eludir su propia responsabilidad en la formacién
juridico-constitucional de aquellas personas que se enfrentan por primera vez al estudio de
nuestra disciplina independientemente de las dificultades que pueda plantear, a modo de
ejemplo, la brevedad del periodo de tiempo destinado a la imparticion de la asignatura cuya
docencia le ha sido confiada. Por el contrario, el profesional de la ensefianza superior habra de

T A este respecto véase también el Articulo de Garcia Lopez, D. L. (2007). La enfermedad de la
anquilosis. El Espacio Europeo de Educacion Superior y la Licenciatura de Derecho. UAL Siglo XXI,
N° 25, (mayo), p. 30.
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orientar adecuadamente a los alumnos no sélo a través de una explicacion clara, lo mas
ordenada que sea posible, en muy ponderada medida analitica, rigurosa, equilibrada y
sistematica de la asignatura, sino también facilitando a los discentes la oportuna informacioén
sobre los materiales didacticos necesarios para afrontar con garantias la preparacion del
programa. No le falta razoén a Garcia de Enterria (1997: 12), al advertir que: “/...] una excesiva
simplificacion de las cuestiones resulta escasamente formativa [...] la eficacia queda mejor
servida si se acierta a exponer el nervio institucional del Derecho positivo y no solo sus
soluciones finales, mds o menos catalogadas diddcticamente”.

Por lo que se refiere a la intervenciéon de los alumnos en clase, consideramos que debe
fomentarse al maximo. Para ello, puede resultar util que sea el propio docente el que solicite la
opinion de sus alumnos sobre alguna cuestion controvertida (muy especialmente si se trata de
un aspecto de interés para la opinion publica en ese momento), una vez analizados previamente
los diferentes criterios doctrinales al respecto.

En este sentido por un lado, J.B. Wilson (1994: 36) afirma que el docente no debe dejar
espacio a la improvisacion sino que habra de emplear una metodologia de formacioén adecuada
para alcanzar los objetivos del curso’.

Por otro lado, como expone con acierto el profesor F.J. Murillo (2006: 8)” experto en
investigacion educativa internacional

que los procesos que se desarrollan en el interior del aula se constituyen como el elemento que
mas incide en el desarrollo académico de los alumnos. De esta forma, segiin sean los principios
y las practicas pedagogicas implicadas, los comportamientos y las actitudes del docente, o la
forma de gestionar al grupo, por poner algunos ejemplos, asi seran los resultados de los
estudiantes.

Un complemento ideal de la ensefianza desarrollada a través de las denominadas sesiones
«magistralesy es la organizacion de conferencias de caracter formativo sobre asuntos de interés
relacionados con la asignatura que se imparte. Las conferencias deben incorporar, como broche

72 Sobre aspectos relacionados con la ensefianza del Derecho pueden consultarse, entre otros muchos, los
siguientes trabajos: Menéndez Menéndez, A. (1997). Sobre la Facultad de Derecho de la Universidad
Auténoma de Madrid. (pp. 19-38). En Anuario de la Facultad de Derecho de la Universidad Auténoma de
dedicado a la vinculacion del juez a la ley. Madrid: UAM/BOE. Alonso de Antonio, A. (1997).
Orientacion pedagogica en la ensefianza del Derecho Constitucional. Pautas de actuacion, objetivos y
métodos de trabajo. En: Estudios de Derecho Publico. Homenaje a Juan José Ruiz-Rico Lopez-Lendinez,
Vol. IL. (pp, 1593-1605). Madrid: Tecnos; Melero Alonso, E. (1999). Arquitectura y ensefanza del
Derecho: ;Vinculo inevitable? (Un estudio arquitectonico de la Facultad de Derecho de la Universidad
Auténoma de Madrid). Revista Juridica de la Universidad Autonoma de Madrid, 1, pp. 313-316; Pérez
Royo (2016). Curso de Derecho Constitucional (pp. 9-25). Madrid: Marcial Pons.

73 Véase también: Murillo, F. J. (2016). De la docencia eficaz a la evaluacion eficaz de la docencia. En: G,
Guevara, M.T. Meléndez, F.E. Ramoén, H. Sanchez y F. Tirado (Coords.). La evaluacion docente en el
mundo. México: Fondo de Cultura Econdémica Ciudad de México.
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final, un coloquio que evite una asistencia meramente pasiva a las mismas y que estimule a los
alumnos para la elaboracion de algun trabajo académico sobre las cuestiones abordadas.

Il. DOCENCIA PRACTICA

Resulta imprescindible en el estudio del Derecho el manejo de textos legales y
jurisprudenciales. Las clases practicas (denominadas en los actuales planes de estudios
«seminarios») deben dedicarse primordialmente al analisis de jurisprudencia del Tribunal
Constitucional, con el proposito de que el alumno pueda poner en relacion sus conocimientos
teoricos con la resolucion practica de problemas juridicos y, especialmente, con la aplicacion
jurisprudencial del Derecho’®. Conviene recordar, en este sentido, la estrecha relacion existente
entre la jurisprudencia constitucional y la doctrina juridica en la medida en que, por una parte,
el Tribunal Constitucional, como es bien conocido, es el supremo intérprete de la Constitucion
y, por otra, la jurisprudencia constitucional emplea conceptos perfilados, en buena medida, por
la doctrina juridica. Los propios magistrados del Tribunal Constitucional son en todo caso
juristas de reconocido prestigio. Esta ensefianza, de eminente contenido préctico, canaliza
mejor la comunicacion dentro del necesario contacto profesor-alumnos y sobre todo consolida
los conocimientos teéricos mediante su adecuada aplicacion.

Una de las funciones esenciales de una Facultad de Derecho es ‘‘formar juristas completos,
con una comprension global del Derecho capaz de sustentar mejor el conocimiento de cada
una de sus ramas o sectores, facilitar a la sociedad unos licenciados bien pertrechados no solo
de una solida formacion doctrinal sino también de una suficiente experiencia practica”
(AA.VV., 2014:5).

En parecido sentido se ha podido decir:

[...] La formacion equilibrada de los estudiantes de Derecho requiere el empleo de técnicas
docentes que conjuguen los métodos «pasivos» con los «activos». Los primeros, [...] son, sin
duda, tan imprescindibles como especialmente apropiados para la transmision de los saberes
tedricos y de las técnicas juridicas formalizadas (clase magistral, explicaciones y comentarios,
conferencias...). Los segundos, [..] procuran una comunicacién menos formalizada y
multidireccional que permite poner al alumno frente a situaciones en las que ha de aplicar sus
conocimientos tedricos y las técnicas juridicas [...] para debatir, criticar, analizar o encontrar
una solucion a un caso concreto que se presenta con las aristas y los matices siempre dificiles de
la realidad, adiestrandose de esta manera para su practica profesional futura. Dentro de estos
métodos, el de «casos» estd entre los mdas conocidos, revelandose como uno de los
pedagogicamente mas fructiferos. (Ruiz-Rico Lopez et al., 1990: 12)

™ Sobre la funcion de las clases practicas en la ensefianza del Derecho Constitucional, véase Colomer
Viadel, A. (1992). Las clases practicas de Derecho Constitucional. Su valor y significado. En: A. Colomer
Viadel y J. L. Lopez Gonzalez. Prdacticas de Derecho Constitucional (pp. 7-11). Valencia: Tirant lo
Blanch.
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Las clases practicas encuentran un origen remoto doble: por una parte en las
«disputationes» de los jurisconsultos romanos de la época del Principado y, por otra, en las
«quaestiones» de la época de los glosadores. Se trata de estimular un desenvolvimiento
l6gico” del pensamiento, es decir, la necesaria conexién entre los hechos que se relatan en
el enunciado del caso y la interpretacion que se da a las normas juridicas en su proceso de
aplicacion. “La participacion activa en clase es otro pilar fundamental para que el proceso
evaluativo tenga éxito. El alumno deberda abandonar la actitud de ser receptor de
conocimientos para convertirse en coparticipe de los mismos” (de Bartolomé, 2014: 72).

El muy répido proceso de desarrollo cientifico que ha tenido lugar en el ultimo siglo encuentra
en el ambito de la 16gica un ejemplo paradigmatico. Durante varios siglos, esta disciplina tuvo
la consideracion de conclusa, presentandose como un sistema cerrado que habia alcanzado la
perfeccion. La Edad Media unicamente aportd matices o retoques al antiguo «Organon
aristotélico», pero resultaba algo incuestionado que el sistema de Aristoteles suponia unos
cimientos tan s6lidos como inamovibles para el pensamiento 16gico. Pero precisamente en el
ya pasado siglo XX se ha producido una auténtica crisis de fundamentos, lo que ha provocado
un verdadero temblor en el otrora sélido edificio de la logica, poniéndose en tela de juicio el
conjunto de sus anquilosadas creencias. Hoy ya sabemos que la llamada légica clasica no es
mas que uno de los posibles desarrollos de la disciplina, y se ha registrado en estos ultimos
decenios el florecimiento de otros posibles y plausibles enfoques 16gicos, como por ejemplo la
logica de clases, de enunciados, de relaciones, la semidtica, la l6gica combinatoria. La vetusta
logica de signo dualista, que operaba con valores clasicos de verdadero/falso, que en el &mbito
juridico suponia recaer en un esquema de puro maniqueismo, de lo bueno y lo malo, lo justo y
lo injusto, ha sido primero cuestionada y después enriquecida, con otros tipos de logica
polivalente, capaz de tener en cuenta un numero indeterminado de elementos.

Como es bien conocido, los razonamientos juridicos no pueden explicarse unicamente desde la
logica formal deductiva, aunque en ésta se incluya la l6gica dedntica, sino que para atender los
supuestos mas tipicamente juridicos, es preciso flexibilizar y ampliar la nocion de logica, como
han conseguido con notable éxito propuestas contemporaneas como las de Ch. Perelman y L.
Olbrechts Tyteca (1979)"°. El alumno, como jurista en formacion, habré de acostumbrarse al
saludable ejercicio de la critica responsable de la jurisprudencia, que tiene como premisa
ineludible un estudio riguroso y profundo de la misma. De esta manera es posible lograr el
objetivo de iniciar al alumno “en el arte dificil, pero imprescindible para un jurista, del

*Sobre la relevancia de la l6gica para el conjunto de las Ciencias Sociales, puede verse San Cristobal
Luzon, M. (1990). Introduccion a la logica y al andlisis formal. Barcelona: Ed. Circulo de Lectores;
Quintanilla, M.A. (1981). Fundamentos de logica y teoria de la ciencia. Salamanca: Universidad de
Salamanca. En el ambito de la doctrina juridica, se ha observado, ya desde la segunda mitad del siglo XX,
una creciente preocupacion por la aplicacion de la logica al Derecho, asi puede mencionarse la
publicacion de obras como las siguientes: Sanchez Mazas, M. (1973). Cdlculo de las normas. Barcelona:
Ariel; Mans Puigarnau, J.M., (1969). Ldgica para juristas. Barcelona: Bosch; Hernandez Gil, A. et al.
(1973). Estructuralismo y Derecho. Madrid: Alianza Universidad; Atienza, M. (1986). Sobre la analogia
en el Derecho. Ensayo de andlisis de un razonamiento juridico. Madrid: Civitas, Madrid, 1986.

® En parecido sentido, puede consultarse, Viehweg, Th. "Tépica y jurisprudencia” (traduccion de L. Diez
Picazo y Ponce de Ledn y prologo de E. Garcia de Enterria). Ed. Taurus, Madrid, 1972.
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comentario jurisprudencial” (Aragdén Reyes y Solozdbal Echavarria, 1994: 7). En las
Facultades de Derecho, el alumno debe acceder al estudio en profundidad de los conceptos
juridicos, al objeto de situarlos en el marco del ordenamiento juridico para, finalmente,
aplicarlos después en la practica, la mayoria de las veces a través de la motivacion o el
razonamiento de los casos de la practica juridica.

La docencia en clases practicas (que, con caracter general, ha adoptado la denominacién de
«Seminarios») ofrece, en definitiva, una excelente oportunidad para que el profesor corrija los
errores que observe en los conocimientos de sus estudiantes y profundice en los aspectos que
estime oportuno. En la resolucion de los casos practicos, los diferentes criterios razonados de
los alumnos deben ser atendidos por el profesor puesto que lo realmente trascendental es que
consigan ser capaces de expresarse de modo cientifico, alegando sus razonamientos y
probando sus afirmaciones’’. En efecto, resulta mas importante, que encontrar una concreta
solucion al caso planteado, adiestrar al alumno en la localizacién de los problemas juridicos
que configuran el supuesto, su calificacion juridica y una adecuada utilizacion de la
metodologia interpretativa’®.

En este orden de ideas, una adecuada formacién tedrica puede encontrar su complemento
idoneo en el método del caso («case method»)’’ que consiste, como es bien conocido, en el
estudio de sentencias judiciales que se acompafian con casos hipotéticos propuestos de modo
regular para ser analizados por los alumnos. Nos encontramos ante un sistema de trabajo
caracteristico, especialmente, de la docencia del Derecho en EEUU o la impartida en las
facultades de México®

la formacion de profesionales se ha visto influenciada por la competencia internacional debido
a su integracion al bloque de América del Norte a través del tratado trilateral de libre comercio
con Estados Unidos y Canada. Lo que impone una formacion polivalente y la adquisicion de
competencias laborales profesionales tendientes a la acreditacion de programas y certificacion
de profesionales influenciadas desde una perspectiva internacional (Olmeda Garcia et al., 2013:
18).

7 Para ello, constituye un instrumento de gran utilidad hermenéutica la valiosa obra de Weston, A.
(1995). Las claves de la argumentacion. Barcelona: Ariel.
"8 Sobre la metodologia para la resolucion de casos practicos, véase Colomer Viadel, A y Lopez
Gonzalez, J. L (1992). Prdcticas de Derecho Constitucional. (pp. 76-85). Valencia. Tirant lo Blanch,
Valencia, 1992.
™ Véanse en este sentido los trabajos respectivamente de J.L. Lopez Gonzalez y A. Colomer Viadel.
(1992). Las clases prdcticas de Derecho Constitucional. Su valor y significado y Jurisprudencia y
legislacion en la ensefianza del Derecho. introduccion al manejo de las fuentes de conocimiento del
Derecho Constitucional. Que aparecen como presentacion e introduccion en: Prdcticas de Derecho
Constitucional. (Pags. 9-11 y 19-85). Valencia: Tirant lo Blanch.
8 Véanse entre otros: Burgoa Orihuela, 1. (1999). Derecho Constitucional Mexicano. México:
Porrtia; Sanchez Bringas, E. (2006). Derecho Constitucional. México: Porrua; Hernandez Olmeda,
M? P. (2008). Didactica aplicada del derecho. México: Porraa-UNAM.
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Aunque se trata de tradiciones juridicas diferentes®', también resulta fundamental, a nuestro
juicio, completar la formacion del alumno a través de la incorporacion de la trascendental
faceta de la interpretacion y aplicacion del Derecho, como corresponde a un saber netamente
practico. En este sentido, el comentario de sentencias permite al alumno examinar los
razonamientos juridicos del Tribunal y establecer las lineas consolidadas de interpretacion
constitucional que cabe extraer del examen de diferentes resoluciones en torno a un mismo
problema juridico. De manera simultdnea, y como valor afiadido, el alumno forja su propia
opinion en torno a dichos razonamientos aprendiendo, ademas, a fundamentarla y defenderla.
El profesor, a través de preguntas dirigidas a sus alumnos, debe ayudarles a extraer de los
razonamientos juridicos de las sentencias elementos conceptuales basicos para la comprension
de la asignatura.

En este sentido, el estudiante debe ser capaz de consultar, previa orientacion del docente,
revistas juridicas y monografias que le permitan, con ocasion del propio analisis de la
sentencia, profundizar en la fundamentacion de sus propias opiniones sobre el caso
jurisprudencial y conseguir, de este modo, una mejora en su nivel de conocimiento de la
asignatura; pero, sobre todo debe, con caracter prioritario a cualquier otro objetivo, adquirir
destreza en el entendimiento y aplicacién del ordenamiento juridico™. El alumno debe llegar a
comprender, al realizar los casos practicos, que el Derecho es un sistema de interconexiones;
de manera que ninguna disciplina adquiere sentido en la practica juridica de modo aislado sino
vinculada con otras materias. Baste pensar, por ejemplo, en las coincidencias y diferencias
entre el Derecho Constitucional y el Derecho Administrativo. Se trata de dos disciplinas
juridicas de Derecho Publico que requieren, en cualquier caso, de la técnica juridica para su
estudio y aplicacion. Si reparamos en el contenido de ambas, podemos observar que las dos
poseen categorias comunes que no resulta facil deslindar (nos referimos a materias tales como
las fuentes del Derecho o la organizacion del poder). Las diferencias entre ambas disciplinas se
sitlan, mas bien, en el &mbito de las peculiaridades del método juridico de cada una de ellas.
En el fondo, entre las distintas disciplinas juridicas no parece razonable el establecimiento de
compartimentos estancos. Lo que existe, en realidad, es una division del trabajo producto de
una razonable acotacién del objeto de cada una de las areas de conocimiento que integran la
Ciencia del Derecho.

81 yéase a este respecto por ejemplo las reflexiones realizadas sobre la docencia y formacion del
derecho constitucional en México de: Olmeda Garcia, M*.P. et al. (2013). Reflexiones en torno a la
docencia e investigacion sobre el derecho constitucional para la formacion juridica. Instituto de
investigaciones Juridicas de la UNAM. Consultado el 15 de marzo de 2017.

Disponible en: https: //archivos.juridicas.unam.mx/www/bjv/libros/7/3455/4.pdf.

8 A. Gordillo, A. (1988: 56) y su método propuesto para la resolucion de los casos practicos planteados
es bien sencillo, en atencion a los estudiantes a los que se dirige y a las limitaciones, sobre todo de tiempo
disponible, que atenazan la labor docente, pero estimamos que puede resultar sumamente eficaz,
dividiéndose el comentario en tres apartados o secciones: 1- Supuesto de hecho, resumiendo la historia,
tanto de Derecho Procesal como de Derecho material, del litigio o conflicto suscitado, el «petitum» de las
partes, ademas de lo resuelto en instancias jurisdiccionales anteriores. 2- Doctrina, separando lo principal
de lo meramente accesorio, sobre todo, distinguiendo entre la doctrina constitucional propiamente dicha
de lo que es solamente «obiter dictum». 3- Comentario, con una valoracion critica de la aplicacion de la
norma al caso y de la defensa de los intereses legitimos en presencia, tanto por la propia norma como por
la decision jurisdiccional que se pretende valorar.
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De esta forma, sin olvidar el cardcter inexcusable y previo de una adecuada formacioén general
cimentada en una sélida base conceptual, hay que tener siempre presente que se entiende y se
recuerda mejor lo aprendido de modo significativo, especialmente en la medida en que facilita
la interrelacion de conocimientos juridicos y, en definitiva, un aprendizaje mas sélido y util.
Dentro de la propia asignatura que el profesor imparte, entendemos que resulta de la mayor
importancia que el profesor insista de manera constante a lo largo del curso en el esfuerzo de
hacer llegar a sus alumnos el sistema de relaciones entre los conocimientos distribuidos en las
diferentes unidades didacticas que componen la Guia Docente de la asignatura como
instrumento fundamental de la ensefianza universitaria.

Ciertamente, las clases practicas requieren un importante nivel de esfuerzo tanto del profesor
como de sus alumnos. El docente debe preparar adecuadamente los casos practicos y manejar
con soltura la técnica de direccion de reuniones. Las clases practicas no deben ser planificadas
de modo aislado sino de manera coordinada con la imparticion de las clases tedricas. En efecto,
la practica juridica supone un esfuerzo adicional del docente orientado a la consolidacion de
los conocimientos tedricos (o0 mejor, si se nos permite, de caracter conceptual a los que se
accede a través de la actividad académica de docencia general denominada, en terminologia
habitual, «sesiones magistrales») adquiridos con anterioridad. En definitiva, la ensefianza
superior, en su perspectiva integrada tedrico-practica configura el caracter auténticamente
vocacional de la docencia y la investigacion en la Universidad, pues Gnicamente desde esta
actitud de dedicacion y esfuerzo es posible mantener la linea de autoexigencia y entrega que
requiere el trabajo universitario®’.

I1l. SEMINARIOS

Con caracter previo a desarrollar el sentido de este instrumento, queremos resefar lo que
acertadamente recalca Josep M. Vallés (1999: 26)**:

Espafia cuenta actualmente con una Constitucion homologable a las Constituciones de las
democracias pluralistas mas asentadas y que el régimen democratico definido por esta
Constitucion estd durando mucho mas de lo que era habitual en la historia contemporanea
del pais. La explicacion de esta novedad historica radicaria en la existencia mayoritaria de
ciudadanos demdcratas. Porque no es imaginable la existencia de una democracia viable sin
democratas.

En efecto, conviene tener presente, en este sentido, que la realidad constitucional es
siempre una realidad cercana al ciudadano a través de los medios de comunicacién y, en

8 Sobre la ensefianza practica del Derecho y, en general, la necesidad de superar la actitud pasiva del
alumnado véase. Laporta, San Miguel, F.J. (1978). Notas sobre el estudio y la ensefanza del Derecho.
Revista Sistema, 24-25. (Junio), p 107; Silva Ochoa, J.C. (1982). Las transformaciones de las profesiones
juridicas y la adecuacion de las ensefianzas del Derecho. Revista de la Facultad de Derecho de la
Universidad Complutense de Madrid, 5, (monografico), p. 237.

8 Se ofrece en el texto reproducido una traduccién propia libre al castellano.
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este sentido, los alumnos suelen mostrar un importante grado de receptividad hacia nuestra
disciplina. El profesor ha de ser capaz de hacer llegar a sus alumnos al pleno
convencimiento de que la Constitucion es la norma juridica que constituye el marco
habilitante de todo el ordenamiento juridico, el punto de partida y, a su vez, el limite de ese
ordenamiento.

Siguiendo con Vallés (1999: 26)

[...] Es decir, sin una mayoria de ciudadanos que compartan ampliamente la conviccion de que

este sistema de gobierno es preferible a cualquier otro y que se adapta a las necesidades de

nuestra sociedad. Esto no implica que nuestros ciudadanos sean conformistas: son capaces de

manifestar su insatisfaccion y critica por los resultados que el sistema produce y reaccionan -

cuando corresponde- modificando el soporte a las diferentes opciones politicas. Pero no

reaccionan poniendo en duda su soporte o su adhesion genérica al sistema democratico.
Ciertamente, en nuestro criterio, no debe confundirse la critica a la accién de gobierno con el
cuestionamiento de la democracia como el sistema mas idoneo de organizacion de la
convivencia en el seno de la comunidad social.

Para concluir Vallés constata

que nuestros ciudadanos todavia siguen sintiéndose alejados de la politica democratica,
inseguros de su propia influencia sobre los politicos profesionales, sobre las instituciones y
sobre su funcionamiento cotidiano. Serian, en cierta manera, demodcratas «a distancia», que se
ven a si mismos mas bien como espectadores razonablemente satisfechos mas que como
espectadores decididamente implicados. (Vallés, 1999: 26)

En este sentido, debe intensificarse el esfuerzo por mejorar los niveles de participacion en el
sistema democratico. Sin participacion y, a través de la misma, sin control constante del
ejercicio del poder se produce una muy sensible erosion de la convivencia en libertad.

Es decir, la claridad expositiva resulta fundamental, especialmente en la actividad docente
correspondiente al nivel de Grado. El alumno debe diferenciar de manera nitida entre el
Derecho positivo y su aplicacion y las propuestas doctrinales relativas a su funcionamiento y
eventual reforma. Solo asi podremos alcanzar el imprescindible rigor combinado con el
caracter formativo que un saber practico como el juridico requiere.

No hay que olvidar que el éxito en la funcién de la ensefianza depende en una medida muy
amplia de la correcta combinacién de métodos docentes llevada a cabo por el profesional de la
Universidad. Esa combinacion idonea encuentra su premisa basica en el convencimiento
previo de que una disciplina juridica requiere que una soélida formacion teodrica se vea
culminada con una eficaz preparacion practica que permita al alumno adquirir las destrezas
bésicas para una Optima aplicacion de los conocimientos adquiridos de forma que, al final del
proceso, teoria y prctica nos permitan captar la unidad de la asignatura impartida®. A nuestro

% En este sentido, conviene recordar, en palabras de S. Ramon y Cajal (1991: 40) que: “uno de los vicios
que importa combatir a todo trance es la falsa distincion en ciencia tedrica y ciencia prdctica, con la
consiguiente alabanza de la ultima y el desprecio sistemdtico de la primera”. Este enfoque, que
compartimos plenamente, adquiere particular relevancia en el mundo del Derecho. “En efecto, las
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juicio, ademas, la Universidad tiene entre sus cometidos el de formar a los futuros
profesionales, pero no debe ser necesariamente una escuela profesional en la que se
aprende a ejercer una profesion. En este sentido los aspectos formativos, a través de una
ponderada combinacién entre teoria y practica, deben gozar de prioridad.

Como ha sefialado A. Latorre (1985: 6) aun reconociendo que en la practica juridica
resultan particularmente importantes cualidades como la intuicién, el buen sentido, la
habilidad, la imaginacién, en suma, el arte del jurista;

tales cualidades solo pueden resultar eficaces si se apoyan en una solida preparacion
doctrinal. La teoria juridica, cuando es buena, no se opone a la practica, si ésta también es
buena, sino que le sirve de fundamento. En cuanto el jurista, ademas, no puede contentarse
con un ejercicio rutinario de su oficio, es evidente que también es un elemento basico de su
formacion todo lo que le incite a reflexionar sobre el sentido de su labor y a aguzar su
sentido critico frente al Derecho que estudia y aplica.

En efecto, como parte esencial de las sesiones de docencia general de la asignatura, el
profesor debe centrar su labor en una adecuada explicacion de cada concepto o institucion
juridica. Cuando el estudiante ha asimilado correctamente el sistema de conceptos de la
disciplina de que se trate, entonces, y so6lo entonces, podra hacer frente con éxito a las
novedades legislativas que tendran lugar durante los afios de desempefio profesional. En
definitiva, ofrecer una docencia de marcado caracter conceptual y, por consiguiente, en la
que se primen los aspectos formativos sobre los meramente informativos. Sin embargo,
pensamos que la docencia practica (en lo fundamental, el comentario de jurisprudencia, la
preparacion de dictamenes y la resoluciéon de casos practicos) forma parte del contenido
esencial de la ensefianza que deben recibir los estudiantes en la Facultad de Derecho.

El objetivo de este instrumento docente reside en el estudio en profundidad de una determinada
cuestion de la disciplina, y en la iniciacion del alumno en la investigacion cientifica pudiendo
culminar en la realizacion de un trabajo escrito cuya exposicion debe suscitar un constructivo
debate entre los participantes en el seminario. Se trata de estimular la reflexion colectiva
mediante el empleo de las técnicas docentes de trabajo cooperativo™. Siguiendo esta linea
Rodriguez Marcos et al. (2011: 376) proponen “el coaching entre iguales como estrategia
complementaria; es decir, sin que sustituya ni a la reflexion individual sobre la propia
ensenianza ni a la mentoria coordinada que deben ejercer el tutor de la universidad y el del
aula”.

distinciones tajantes entre teoria y prdactica no tienen razon de ser en el Derecho, donde la construccion
conceptual debe probar su eficacia en la solucion de los casos que la realidad presenta y donde, por ello
mismo, lo mas practico resulta ser una buena teoria [...] en las llamadas explicaciones teoricas nunca
puede dejar de hacerse referencia a las vicisitudes de la aplicacion de las normas, reflejadas en los casos
y resueltas por la jurisprudencia, sin perjuicio también de que en cada asignatura las clases teoricas
deben estar acomparniadas de las complementarias clases practicas” (AA.VV. 2014: 5).
8 Véase: Garcfa Hoz, V. (1972). Técnicas de trabajo cooperativo en la ensefianza universitaria. Madrid:
ICE.
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Al respecto, estamos de acuerdo con la contribucion de Santiago Petschen (2014: 143) al
apuntar que ‘el seminario tiene unas caracteristicas que lo convierten en un dmbito profundo
de trasmision de ciencia y reflexion. Muchas veces el seminario ha sido digna excepcion de un
quehacer universitario no demasiado bien gestionado”. Esta ensefianza solo es posible en
grupos reducidos porque requiere una atencion personalizada del profesor hacia sus alumnos y
un especial protagonismo de éstos en el proceso de aprendizaje mediante una participacion
activa y constante, tanto en el aula como a través de la utilizacion permanente de la bibliografia
oportuna a través, sobre todo, de los fondos ofrecidos por las bibliotecas universitarias
especializadas en Derecho.

Para encontrar la combinacion adecuada entre teoria y aplicacion practica del aprendizaje
tedrico no podemos acudir a criterios demasiado precisos. Hemos de tomar en consideracion
de manera fundamental tanto las caracteristicas de la asignatura como el lugar que ocupa en el
plan de estudios y, en intima relacion con esta ultima circunstancia, el perfil del alumnado al
que nos dirigimos, es decir, su nivel de maduracion en el marco general de los Grados en
Derecho.

La docencia en régimen de seminario, que nosotros preferimos denominar docencia practica,
ofrece al alumno la posibilidad de utilizar la técnica del estudio de casos de la realidad que, al
menos en algunas ocasiones, servird también para analizar en el aula cuestiones de actualidad.
Particular relevancia adquiere, en lo que respecta a los mencionados asuntos de actualidad,
enseflar al estudiante las frecuentes deficiencias e inexactitudes propias del enfoque meramente
periodistico de los problemas juridicos. A tal efecto, es oportuno profundizar en el analisis de
aquellas noticias de alcance juridico especialmente relevantes. Como es logico, cualquier
intento de profundizacién en los seminarios requiere un adecuado dominio previo de los
conceptos de la disciplina que debe garantizarse con el mayor rigor a la totalidad de los
alumnos al margen del responsable docente asignado en cada uno de los grupos configurados
para la imparticion de la asignatura de que se trate.

IV. TUTORIAS

Recuerda H. Fix-Zamudio (1988: 402)*” que la introduccion del crédito como “unidad
valorativa del esfuerzo realizado por el estudiante” ha aportado a los estudios de Derecho
ventajas que tienen que ver con una mayor flexibilidad en el itinerario curricular del alumno y
un rendimiento del estudiante que tendera a incrementarse ante el estimulo que supone ser
evaluado en periodos mas breves. En el capitulo negativo, subraya el excesivo numero de
horas lectivas. Para paliar este ultimo problema propuso el mencionado autor, ya a finales de la
década de los aflos ochenta del Siglo XX “entender que el crédito no implica exclusivamente
la asistencia a clase sino también el esfuerzo del alumno llevado a cabo a través de las
orientaciones del profesor”.

87 Las propuestas formuladas por H. Fix Zamudio en lo que se refiere a los problemas relativos a la
docencia del Derecho véase con caracter general su muy antiguo a la par que excelente trabajo: H. Fix
Zamudio (1976). Docencia en las Facultades de Derecho. En: en AA.VV. Antologia de estudios sobre
ensernianza del Derecho. (pp. 127-186). México: UNAM.
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En cualquier caso, la labor del profesor debe fomentar que el alumno se familiarice en la
consulta de las fuentes de conocimiento tanto en soporte de papel como informatico (Bases de
datos, Internet), en especial de las legislativas y jurisprudenciales.

Ademas, las plataformas de acceso a materiales didacticos y trabajo interactivo con los
estudiantes, como Moodle, y el correo electronico ofrecen a los alumnos la oportunidad de un
sistema de tutorias a distancia de caracter complementario en relacién a la clésica tutoria
presencial.

El objetivo de las tutorias es ofrecer una atencion personalizada al alumno. Desde nuestra
perspectiva, las tutorias son especialmente importantes a la hora de orientar al estudiante sobre
el modo de preparar la asignatura y la utilizacion adecuada de los materiales bibliograficos. La
difusion de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion permite a los estudiantes
acceder a un gran nimero de fuentes de informacién de manera rapida y a distancia, lo cual
convierte en todavia mas imprescindible la labor encauzadora, alejada de cualquier
dogmatismo, por parte del docente, quien debe esforzarse por ofrecer fundados criterios
operativos de seleccion, que permitan al alumno aproximarse a los materiales mas idoneos para
conocer el asunto objeto de estudio, de entre la ya inabarcable informacion ofrecida con
extrema facilidad por la via imparable de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion; con ello se fomenta el paso de la sociedad de la informacion a la sociedad del
conocimiento®®.

Conocimiento profundo
de la asignatura
Transmision adecuada
Guia- Tutoriazada

FEEDBACK

pocente € Alumno

Grupo

gnsefianzd gfica

e
gficacia DOCE™

VS

. nos
Aprendizaje Alum

Figura 4. Elaboracion Propia. Objetivos esenciales de las tutorias

8 Sobre la dilatacion del mundo accesible que supone el empleo de las nuevas tecnologias y sus efectos,
puede verse una obra que se anticip6 a su tiempo, Marias, J. (1985). Cara y cruz de la electronica. Madrid.
Espasa-Calpe.
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La tutoria debe tratar de abandonar el tradicional papel de instrumento docente secundario para
pasar a ser el eje esencial de una ensefianza en verdad personalizada y en el que ocupen un
lugar preferente los aspectos relacionados con la orientacion y la motivacion del estudiante. En
este sentido, abogamos aqui por unas tutorias obligatorias en grupos de cinco alumnos que
favorezcan precisamente esa finalidad de planteamiento de dudas y orientacion pedagdgica a
las que el docente debera acompafiar la correspondiente aportaciéon motivacional, con su
corolario emocional, de extraordinaria relevancia cuando del aprendizaje se trata.

Asi, la tutoria, ha de plantearse, desde nuestro punto de vista, como una oportunidad de
integrar la docencia general (sesiones «magistrales») y la docencia practica («seminarios»). Se
trata, en definitiva, de acometer un concepto flexible de tutoria que podria favorecer la
consecucion de, al menos, tres objetivos de la mayor trascendencia:

a) El conocimiento profundo de la asignatura a través de orientaciones
académicas personalizadas.

b) Una actitud de entrega y compromiso por parte del estudiante alentada,
entre otros mecanismos, mediante la tutoria.

¢) Una comunicacion més fluida entre docente y discente orientada al logro
de un aprendizaje eficaz.

CONCLUSIONES

A partir de lo anteriormente comentado, y a modo de reflexiones finales, supeditadas en
todo caso a la critica del lector, cabe formular una serie de consideraciones que pretenden
sistematizar, en apretada sintesis, lo expuesto en las paginas del presente articulo. Tales
consideraciones son las siguientes:

* En el ambito universitario actual, no resulta sencillo conciliar unas tareas docentes
ciertamente exigentes con una investigacion que se pretende asimismo de excelencia
y en el marco de un notabilisimo incremento de tareas burocraticas que el docente
debe acometer en evidente perjuicio de sus genuinas tareas investigadoras y docentes.

e La reflexiéon actual sobre la docencia universitaria se enfoca, de una manera
particularmente intensa, a la necesidad de orientar la enseflanza superior hacia el
verdadero protagonista, la razén de ser de nuestra actividad, que es el estudiante al
que se pretende formar y a la potenciacion de los aspectos practicos o de aplicacion
de la docencia impartida en las aulas universitarias. Con todo, la consecucion de estos
objetivos requiere un numero suficiente de profesores, adecuadamente formados,
cuya actividad docente se plantee como el correlato logico de un esfuerzo
investigador continuado en términos de tiempo y calidad.
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En una revision critica de la terminologia docente universitaria actual, sugerimos las
denominaciones «docencia general» (en lugar de la de «sesiones magistrales») y
«docencia practica» (para reemplazar a los oficialmente denominados «seminariosy.
El Derecho es un saber practico, el desarrollo en el aula de las bases conceptuales de
nuestro ordenamiento juridico constitucional no puede prescindir del andlisis
jurisprudencial, la preparacion de dictdmenes y la resolucién de casos. En realidad,
las clases denominadas magistrales combinan el elemento conceptual con el estudio
de la jurisprudencia y todo lo que de ella se deriva. Por su parte, el término seminario
deberia emplearse inicamente para designar un tipo de ensefianza especializada,
habitualmente configurada en formato de asignatura optativa (por ejemplo, un
Seminario de Derecho Autondmico) frente a la docencia general de caracter
obligatorio. Sin embargo, en los planes de estudio actuales se denomina Seminario a
lo que en realidad se configura como el escenario académico previsto para el
comentario jurisprudencial o la resolucion de casos practicos.

La primera obligacion del docente universitario se concreta en una minuciosa
preparacion de las clases que imparte. La sistematica constituye, en este sentido, la
antesala de la claridad expositiva.

Un componente esencial, en demasiadas ocasiones marginado, como es el numero de
estudiantes por aula, termina por resultar decisivo y aun mas, si cabe, si se trata de
docencia practica o ensefianzas impartidas en régimen académico de seminario
(preferimos la denominacion docencia practica).

La ensefianza del Derecho en general, y en la de nuestra disciplina en particular,
resulta de la mayor importancia que el docente se esfuerce en favorecer el acceso del
alumno, en las mejores condiciones posibles, a un adecuado sistema de conceptos que
le permita no soélo el entendimiento del Derecho positivo vigente en el periodo en el
que cursa sus estudios universitarios sino también las futuras reformas que habra de
experimentar ese Derecho. En tal sentido, nos parece oportuno dar testimonio de
nuestra decidida apuesta por una ensefianza significativa del Derecho Constitucional,
materializada en una perspectiva conceptualista de esta disciplina juridica, por encima
de la meramente informativa limitada a la acumulaciéon de datos. En efecto, la
exposicion del docente en el aula debe ser, con cardcter general, significativo,
selectiva y orientadora, de tal suerte que no se limite a contenidos meramente
informativos. En definitiva, el objetivo esencial del docente debe cifrarse en dotar al
estudiante de una adecuada base conceptual y un manejo 6ptimo de la terminologia
propia de la asignatura impartida.

La actividad docente requiere una atencion especial por parte del profesor
universitario que se materializa en una reflexion permanente. Por ello, es necesario
aprovechar al méximo la experiencia que se adquiere en cada curso académico para, a
través de ella, proyectar los siempre necesarios ajustes que la ensefianza universitaria
demanda.
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